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Samenvatting

Het niveau van leesvaardigheid bij basisschoolleggh hangt samen met in hoeverre het kind zelf
denkt goed te kunnen lezen. Dit is het zelfbeelsh veet kind ten aanzien van zijn eigen
leesvaardigheden. Dit onderzoek is gericht op deeshang tussen deze vorm van zelfbeeld en de
omgevingsfactoren van de leerling. Het onderzoeltgevoerd met behulp van de data van de ouder-
en de leerlingvragenlijst uit het TIPI-onderzoek 20waarbij 596 leerlingen en één van hun ouders de
vragenlijst hebben ingevuld. De omgevingsfactoram kinderen zijn onder te verdelen in vier
categorieén: (1) achtergrondkenmerken, (2) affeetleerlingkenmerken, (3) ouderkenmerken en (4)
school- en klaskenmerken. Bij achtergrondkenmetkangen de vaardigheden die de leerling had
voor deze in groep drie kwam, positief samen m@t zelfbeeld ten aanzien van zijn eigen
leesvaardigheden. Ook attitude, een affectievdingikenmerk, blijkt hier een positief verband mee t
hebben. Bij ouderkenmerken blijkt ouderbetrokkedheen negatieve, en ouderattitude tegenover
lezen een positieve samenhang te hebben met fiestalel van kinderen. Tot slot blijkt van de school-
en klaskenmerken de factor klasklimaat een negasamenhang te hebben met het zelfbeeld van de
leerling ten aanzien van zijn eigen leesprestaties.

1 Inleiding

Internationaal gezien scoort Nederland relatiefghop de leesvaardigheden van kinderen. Dit blijkt
uit twee internationale onderzoeken: (1) Progranimndnternational Student Assessment (PISA) en
(2) Progress in International Reading Literacy Sty&IRLS). Desondanks is het niveau van
leesvaardigheden van jongens en meisjes van negiggngaar de afgelopen jaren afgenomen (Netten
& Verhoeven, 2007). Lezen is echter een zeer bdjaagraardigheid. Taalonderwijs is van belang
omdat de rol van taal bij het verwerven van inhou@é®a vaardigheden in alle leergebieden (en de
transfer daartussen) evident is. (...) Taalondenigijdus van belang voor het succes dat kinderen in
het onderwijs zullen hebben en voor de plaats dienzde maatschappij zullen innemgstichting
Leerplanontwikkeling, 2006, p. 11). Lezen is daagreen voorwaarde van het construeren van kennis,
wat een vaardigheid is die nodig is om mee te knmaaien in de maatschappij (Mullis et al, 2009).

Om te waarborgen dat leerlingen leren lezen, ondeap welke school zij zitten, zijn er in de
einddoelen van het basisonderwijs leescompeteopigesnomen die de leerlingen moeten bezitten op
het moment dat zij doorstromen naar het voortgemderwijs. Deze competenties zijn getypeerd in
vier categorieén: (1) kopiéren, (2) beschrijven) $&uctureren en (4) beoordelen (SLO, 2006).
Volgens de eindtermen van het leesonderwijs moleteringen dus teksten kunnen overschrijven,
beschrijven, naar hun eigen inzicht structurererbeoordelen. Dit zijn verschillende vormen van
leesvaardigheid.

Uit onderzoek is gebleken dat het zelfbeeld vauddian ten aanzien van hun eigen leesvaardigheden
en -prestaties, sterk samenhangt met hun eigeidigsyaardigheid en leesprestaties. Dit verbakd li]
wederkerig te zijn. Enerzijds heeft een kind dasimardigheden goed beheerst en daardoor goede
prestaties behaalt bij lezen, waarschijnlijk ook @@sitief zelfbeeld in het kader van lezen (onder
andere Fredriksson Villalba & Taube, 2011; Kateesaux, & Kim, 2009; Logan & Medford, 2011;
Stoel, Peetsma & Roeleveld, 2003). Een kind dathstee prestaties behaalt bij lezen heeft
waarschijnlijk een negatief zelfbeeld in het kadan lezen. Anderzijds lijkt een positief zelfbeébd
betere leesprestaties te leiden, terwijl een nefgaglfbeeld leidt tot slechtere leesprestatiesi¢on
andere Fredriksson et al, 2011; Katzir et al, 20@%an & Medford, 2011; Stoel et al, 2003). Volgens
onderzoek is er dus een wederkerig verband tussdfoeeld in het kader van lezen en leesprestaties.

Zelfbeeld in leesvaardigheid hangt samen met leedigheid en het niveau van de leesvaardigheid
van kinderen neemt af. Hierdoor ontstaat de vraagrmee rekening gehouden moet worden wanneer
men invloed zou willen uitoefenen op het zelfbead leerlingen. Hiervoor moet bekend zijn welke
factoren een positieve en negatieve samenhang neertonet zelfbeeld ten aanzien van eigen
leesvaardigheden.



2 Theoretisch kader

In Nederland is (bijna) geen onderzoek verrichtr lasamenhang tussen zelfbeeld ten aanzien van
lezen en omgevingsfactoren van leerlingen. Daataat ¢ dit onderzoek zelfbeeld in leesvaardigheid
centraal. Omdat uit een verkenning van de literatswgebleken dat er verschillende begrippen en
operationalisaties gebruikt worden die verwijzenamgvormen van) zelfbeeld, is eerst een
literatuurstudie uitgevoerd. In deze literatuurgduds ook gekeken welke factoren naast eerdere
prestaties van leerlingen, samenhangen en zelfispelters zijn van het zelfbeeld ten aanzien van
leesvaardigheid.

2.1 Zelfbeeld

Er wordt in de onderzoeksliteratuur veelvuldig gestadeerd dat zelfbeeld invioed uitoefent op het
gedrag en prestaties van mensen (Kleitman & StagnR007; Trickey & Topping, 2006). In de
literatuur wordt echter ook veel gediscussieerd aeedefinitie van zelfbeeld. Zolang verschillende
definities gebruikt worden voor hetzelfde begrigisonduidelijkheid over wat met zelfbeeld bedoeld
wordt.

In de literatuur zijn er drie begrippen die geregeborkomen in het kader van zelfbeeld: (1)

zelfvertrouwen, (2) self-efficacy en (3) zelfbeeltelfvertrouwen wordt opgevat als het geloof in

jezelf, in je eigen kennen en kunnen, en het aeceptvan jezelf (Kleitman & Stankov, 2007). Dit

geeft aan dat mensen met zelfvertrouwen, het vevieo hebben dat zij iets kunnen. Meestal heeft dit
betrekking op het uitvoeren van een specifieke .t&ak acceptatie die daar vervolgens bij komt
betekent dat indien iemand die er weinig vertrouimemeeft iets te kunnen, dit van zichzelf acceptee

en zich daarbij neerlegt.

Self-efficacy heeft volgens Bong en Clark (1999)rdédeking op de perceptie van eigen kunnen.
Hierbij worden vragen gesteld in het kader van bediag van vaardigheden. Het gevoel dat daar
eventueel bij ontstaat, staat daar los van. Er igad de hand van eerdere ervaringen gekeken eaar d
vaardigheden waarover men volgens zichzelf beschikt

Bij zelfbeeld komen zelfvertrouwen en self-efficagmen. Zelfbeeld houdt in dat iemand een bepaald
beeld heeft van zijn eigen vaardigheden, wel of hé vertrouwen heeft om met deze vaardigheden
bepaalde taken uit te kunnen voeren, en of diegiénean zichzelf accepteert of niet (Sanders &
Sanders, 2006). Omdat dit onderzoek betrekkingt logefieze zaken, wordt zelfbeeld in dit artikel als
begrip gebruikt. Hiertoe behoort de volgende dgéni‘de perceptie van eigen competenties en het
gevoel dat daarbij ontstaat, die gevormd wordt d@bivertrouwen in jezelf en eerdere ervaringen.”

2.2 Omgevingsfactoren

Sanders en Sanders (2006) geven aan dat zelfbeettl beinvioed door factoren uit de omgeving:
“The self-concept is a person’s perception of hifrmeherself, formed through experience with the
environment, especially significant others and f@ocements (Sanders & Sanders, 2006, p. 32).
Daarom wordt in dit onderzoek de vraag behandeltkavepecifieke factoren uit de omgeving
samenhangen met zelfbeeld. Uit de literatuur kodrencategorieén naar voren die samenhangen met
het zelfbeeld van kinderen ten aanzien van hun neidgesvaardigheid: (1) individuele
leerlingkenmerken, (2) kenmerken van ouders ekdBjnerken van de klas.

2.2.1 Individuele leerlingkenmerken

Individuele leerlingkenmerken kunnen worden ondeteeld in achtergrondkenmerken en affectieve
kenmerken. Onder achtergrondkenmerken vallen selesgaardigheden waarover het kind beschikt
en de ‘home resources’. Affectieve kenmerken helimtnekking op de houding van het kind ten
opzichte van lezen.

Achtergrondkenmerken

Sekse lijkt een factor te zijn die samenhangt mébeeld, zowel in het algemeen als in het kader va
lezen. Jongens en meisjes verschillen van elkdaetikader van zelfbeeld. Jongens zijn voornamelijk
bang om fouten te maken, terwijl meisjes zich labefinvioeden door hun omgeving doordat zij



behoefte hebben aan bewondering (Rice, Kubal &$e3u2004). Angst voor het maken van fouten

gaat volgens Rice et al (2004) bij jongens gepaaetl een negatiever zelfbeeld, terwijl meisjes die

veel bewondering krijgen een positiever zelfbeadanen. Omgekeerd is er volgens Rice et al (2004)
geen sterke samenhang. Bij meisjes gaat angsthatanaken van fouten niet zozeer samen met een
negatiever zelfbeeld, bij jongens heeft de mate wenrijgen van bewondering door anderen geen

samenhang met zelfbeeld. De reden voor de verschiilzelfbeeld bij sekse is echter niet bekend.

Zelfbeeld verschilt bij jongens en meisjes ook pakgebied. Jongens zijn relatief positief over
zichzelf bij exacte vakken, terwijl meisjes hiergagever over denken. Meisjes halen gemiddeld
genomen betere prestaties bij lezen. Jongens sohaithzelf echter even hoog in als meisjes
(Freedman-Doan et al, 2000). Zowel jongens alsjptegeven aan er vertrouwen in te hebben dat zij
met oefening beter kunnen worden. Dit geeft volgénsedman-Doan et al (2000) aan dat het
zelfbeeld ten aanzien van eigen leesprestatigsgenstelling tot het zelfbeeld ten aanzien varctexa
vakken, bijna niet verschilt tussen jongens en jesisEchter, Steinmayr en Spinath (2009)
weerleggen dit en hebben geconcludeerd dat jorigdret geheel een positiever zelfbeeld hebben dan
meisjes, ongeacht het vakgebied. De rol van sekske iverklaring van zelfbeeld van kinderen ten
aanzien van lezen is dus discutabel.

Uit onderzoek is gebleken dat het zelfbeeld vadédian in het kader van lezen, sterk samenhangt met
hun leesvaardigheid en leesprestaties. Een poagiftfeeld zou leiden tot betere leesprestatiesjjte

een negatief zelfbeeld zou leiden tot slechterspiesstaties (onder andere Fredriksson Villalba &
Taube, 2011; Katzir, Lesaux, & Kim, 2009; Logan &Mord, 2011; Stoel, Peetsma & Roeleveld,
2003). Volgens Stoel et al (2003) is dit andersark bet geval. Wanneer het kind merkt dat zijn
prestaties en vaardigheden verbeteren, heeft wipesitieve uitwerking op zijn zelfbeeld ten aanzie
van zijn eigen leesprestaties; een positief zelfbbeeft een positieve uitwerking op de leespristat
Wanneer een kind een laag leesniveau heeft entstedeesprestaties behaalt, zal zijn zelfbeeld ook
negatiever zijn (Stoel et al, 2003).

Naast sekse en vaardigheden is ook de thuissiwatidactor die samen lijkt te gaan met het zelfbee
van kinderen ten aanzien van lezen. De thuissguabrdt vaak met ‘home resources’ aangeduid
(Mullis, Kennedy, Martin & Sainsbury, 2006). Honmesources zijn factoren als de taal die de leerling
thuis spreekt, het aantal boeken dat thuis aanwgzde aanwezigheid van een computer, internet en
een bureau voor kinderen om huiswerk aan te maRennenschein, Brody & Munsterman, 1996).
Uit internationaal onderzoek blijkt dat de faciliém thuis samenhangen met het zelfbeeld van
kinderen in leesvaardigheid. In Nederland is dewaaigheid van een computer, internet en een
bureau voor de kinderen tegenwoordig standaardhegdt in Nederland 95% van de huishoudens een
computer en toegang tot internet (Centraal Buremu gde Statistiek, 2011), waardoor deze factoren in
Nederland er minder toe lijken te doen. Nederliarethter een multiculturele samenleving, waardoor
er veel kinderen zijn die thuis een andere taatlspr dan Nederlands (Centraal Bureau voor de
Statistiek, 2008). Omdat dit kan samenhangen métedkerlandse leesvaardigheden (Kieffer, 2008 in
Schipper, 2011, Stipek, 2001 in Schipper, 2011dee factor juist in Nederland van toepassing.

Affectieve kenmerken

Verschillende onderzoeken hebben uitgewezen ddeafdrequentie van kinderen samenhangt met
hun leesprestaties. Volgens Stoel et al (2003) lbaHaerlingen die meer tijd steken in lezen betere
leesprestaties, waardoor zij een positiever zelfbeerkrijgen. Bij een positiever zelfbeeld krijget
kind meer enthousiasme en een positievere leesktitHet enthousiasme en de positieve attitude
leiden ertoe dat de leerling sneller bereid is ntigete investeren in lezen, waardoor de leesptiest
weer verbeteren (Stoel et al, 2003). Er ontstaatrdee een circulair en wederkerig verband tussen
leesfrequentie, leesattitude en zelfbeeld in lemsligheid. Leesfrequentie en attitude lijken dus
volgens Stoel et al (2003) samen te hangen eninelfsed te hebben op het zelfbeeld van de leerling
ten aanzien van zijn eigen leesvaardigheden.



2.2.2 Kenmerken van ouders

Verschillende studies wijzen op het verband tussstngedrag van ouders en het zelfbeeld van hun
kinderen in leesvaardigheid. Het gedrag van oukkmsonderverdeeld worden in ouderbetrokkenheid,
ouderattitude en onbewuste ouderactiviteiten.

Ouderbetrokkenheid

Ouderbetrokkenheid heeft betrekking op activiteithke ouders doelbewust doen met of naar hun
kinderen toe om het zelfbeeld van het kind ten i@anzan zijn eigen leesvaardigheden, of de

eigenlijke leesvaardigheden van het kind te verbateEen dergelijke activiteit die ouders kunnen

doen is samen lezen met hun kind. Het kind ledéera verhaal en de ouder helpt wanneer het kind
moeite heeft met bepaalde woorden (Kabuto, 201i@)sDedoeld om lezen een positieve associatie te
geven, om zo de attitude van het kind tegenovemnlgiositief te beinvloeden. Kabuto (2010) heeft
aangetoond dat door samen op een ongedwongen narliezen, het zelfbeeld van het kind met

betrekking tot lezen positief wordt beinvioed.

Helpen met huiswerk wordt in de onderzoeksliteratook in verband gebracht met zelfbeeld ten
aanzien van lezen. De ouder zou hierbij door moef@sn op de methode die op school wordt
gehanteerd, om te voorkomen dat de uitleg van tg hveau is (Lynch, Anderson, Anderson &
Shapiro, 2006). Uit het onderzoek van Lynch e2aDg) blijkt dat wanneer de uitleg op hoger niveau
is dan het niveau dat het kind heeft, dit ervoar kargen dat het kind het gevoel heeft niet aan de
verwachting van de ouder te kunnen voldoen. Wanhetekind dit negatieve gevoel heeft, kan het
zelfbeeld daarmee ook negatief beinvioed wordemghyet al, 2006). Verwachtingen van ouders
hoeven echter niet altijd negatief samen te hamgenzelfbeeld. Wanneer ouders tijdens het helpen
bij huiswerk bij hun kind aangeven dat hij het galeét en dat dit bij de ouder vertrouwen wekt ih he
kind, heeft dit een positieve uitwerking op de matie en het zelfbeeld van het kind (Rytkdnen,
Aunola & Nurmi, 2007). Meece, Glienke en Burg (2p8&bben aangetoond dat het negatieve gevoel
bij het kind ook kan optreden wanneer ouders hmddden te veel willen helpen bij lezen. Ouders
kunnen hun kind dan het gevoel geven er geen wsvepo in te hebben dat het kind zelfstandig kan
lezen, wat een negatief effect kan hebben op =ffbeeld ten aanzien van zijn eigen leesprestaties
(Meece et al, 2006).

Ouderattitude

Er is ook onderzoek verricht naar de instellingirmteresse (attitude) van ouders in betrekking tot
lezen, en het effect dat dit heeft op de leesdtiten het zelfbeeld in lezen van hun kinderen. Uit
onderzoek van Martini en Sénéchal (2012) blijkt adaders die veel interesse hebben in lezen sneller
geneigd zijn om hun kinderen voor te lezen dan mude hier weinig interesse in hebben, wat ook de
interesse in lezen kan wekken bij de kinderen. Yéaen kan een doelbewuste activiteit zijn die
ouders kunnen uitvoeren, maar ouders kunnen huhdak voorlezen omdat de ouder hier plezier in
heeft (Martini & Sénéchal, 2012). De interesseapehet kind wordt overgebracht hoeft daarom niet
doelbewust te zijn. Interesse in lezen zorgt endadrkinderen zelf ook sneller gaan lezen, waardoor
hun leesvaardigheden verbeteren (Bracken & Fis@@€18). Omdat vaardigheden en zelfbeeld sterk
aan elkaar gerelateerd zijn, hangt interesse enl@zdirect samen met het zelfbeeld in het kadar va
lezen. Volgens Sonnenschein et al (1996) neenkirimieren de interesse in lezen toe, wanneer ouders
hen consequent gedurende een langere periode x@orler lijkt daardoor een indirecte relatie te zij
tussen de leesattitude van ouders en het zelflvaaltiun kinderen in het kader van lezen.

Onbewuste ouderactiviteiten

Ouders kunnen activiteiten met hun kinderen doennt#t specifiek gericht zijn op het beinvioeden
van de leesprestaties of het zelfbeeld van het t@ndaanzien van zijn leesvaardigheden, maar hier
wel mee samenhangen. Dit worden onbewuste oudéataitén genoemd. Deze activiteiten kunnen
zowel binnen als buiten het kader van school plaaten. Binnen schoolzaken heeft dit betrekking op
het uiten van de verwachtingen en het hebben vgrigbeoor de prestaties van het kind. Al dan niet
bewust vormen ouders een mate van tevredenheiddevieesvaardigheden en leesprestaties van hun
kind (Rytkdnen et al, 2007). Deze mate van tevradehwordt, ook als deze niet wordt uitgesproken,
vaak aangevoeld door het kind. Dit kan een pogtawnegatieve uitwerking hebben op zijn zelfbeeld
ten aanzien van zijn eigen leesvaardigheden estgties (Rytkonen et al, 2007).



Onbewuste activiteiten buiten school om hebben dakem met het uiten van eigen emoties naar het
kind toe. Reese, Bird en Tripp (2007) hebben in tmnderzoek aangetoond dat wanneer ouders hun
emoties uitleggen en toelichten waarom zij op empablde manier op het kind reageren, zij het kind
de kans geven dit te begrijpen. Wanneer kindergrijpen hoe hun ouders zich voelen en waarom zij
op een bepaalde manier op hen reageren, zijn agenionwetend en daardoor minder onzeker (Reese
et al, 2007). Een zeker gevoel heeft een positiehatie met het zelfbeeld van kinderen, daaronols o
dit een activiteit om rekening mee te houden (Reésd, 2007).

2.2.3 School- en klaskenmerken
Kinderen hebben de neiging de prestaties van dicteeergelijken met de prestaties van anderen
(Sanders & Sanders, 2006; Marsh, 1986; Marsh, Hatelt, Baumert & Peschar, 2006). Zij
vergelijken hun prestaties op school voornameligt e prestaties van de andere leerlingen uit de
klas, wat hun eigen zelfbeeld positief en negatei beinvioeden (Skaalvik & Skaalvik, 2002).
Kinderen die goed presteren hebben gemiddeld gem@ee positiever zelfbeeld dan kinderen die
relatief laag presteren in de klas. De vergelijkimglie kinderen maken van zichzelf met anderen
wordt het externe referentiekader genoemd (Skadlvikkaalvik, 2002). Dit referentiekader bestaat
uit vier factoren aan de hand waarvan kinderenzeiflvergelijken met anderen:

1. De gemiddelde vaardigheden van de school

2. De gemiddelde vaardigheden van de klas

3. De leerlingen in de klas

4. De leerlingen buiten de klas.

Het onderzoek van Marsh (1986) geeft bevestigimghet bestaan van het externe referentiekader. Hij
is de grondlegger van het internal/external frafeefierence model. Volgens dit model ontstaat door
middel van een intern en extern referentiekaderéibeeld van kinderen. Het interne referentiekade

heeft betrekking op de vergelijking van prestatiaa leerling van verschillende schoolvakken. Het

externe referentiekader bestaat uit de vergelijkiag prestaties die de leerling behaalt tegenoger d

prestaties die andere leerlingen behalen (MarsB§;18larsh et al, 2006). Klasgenoten vormen dus
€én van de factoren die samenhangen met het Zelfimede leerling.

Onzekerheid bij leerlingen kan ook gevormd wordenrdat hij gepest wordt. Leerlingen die gepest
worden hebben vaker een negatiever zelfbeeld datinigen die niet gepest worden, ongeacht hun
leeftijd (onder andere O’Moore & Kirkham, 2001; dghan & Joseph, 1995). Volgens het onderzoek
van O’'Moore en Kirkham (2001) geldt dat hoe vaki&rdkren gepest worden, hoe negatiever hun
zelfbeeld is. Het negatieve zelfbeeld dat gestisnadlewordt door pestgedrag van school- en
klasgenoten, kan doordringen tot een negatief eelfbin schoolvakken (Callaghan & Joseph, 1995).
Hierdoor kan een kind dat gepest wordt op schoolnegjatief zelfbeeld ontwikkelen, ook ten aanzien
van lezen. Ook op deze wijze kunnen klas- en sgenaiten daarom een factor vormen dat
samenhangt met het zelfbeeld van kinderen ten eanain lezen.

Leerkracht

Motivatie en interesse in lezen speelt een rol éh felfbeeld ten aanzien van lezen (Bracken &
Fischel, 2008). Door verhoging van motivatie iseen vergrote kans dat het kind meer tijd in lezen
gaat investeren, waardoor hij waarschijnlijk beteesultaten behaalt en daarmee een positiever
zelfbeeld creéert (Stoel et al, 2003). Kinderen &ordagelijks in contact met de leerkracht die \a®or
klas staat. De leerkracht kan daarom op verschlidenanieren proberen de leerlingen te motiveren en
hun interesse te wekken in lezen. Davis (2010)tleeigetoond dat de leerkracht ten eerste het kind
zelf kan laten kiezen wat hij wil lezen, omdat kigt kind meer motiveert. Uit hetzelfde onderzoek
blijkt dat de leerkracht ten tweede de kinderen kden lezen in tweetallen. Volgens de zone van
naaste ontwikkeling van Vygotsky (1986) kan eerdldat minder goed is in lezen zich dan optrekken
aan een kind dat beter is in lezen, wat de leespires verbetert (Ferrara, 2005). Tot slot speelt
volgens Davis (2010) het enthousiasme van de laehnkeen rol in het zelfbeeld van kinderen, omdat
deze enthousiasme motivatie kan wekken bij deitep(Bagaka'’s, 2011; Davis, 2010). De leraar kan
dus een factor vormen die samenhangt met het eédfvan de leerling.



2.2.4 Omgevingsfactoren

Uit de literatuur blijkt dat er verschillende omgaysfactoren zijn die optreden als onafhankelijke
variabelen. Deze zouden een positief of negatietehebben op de afhankelijke variabele zelfbeeld
ten aanzien van eigen leesvaardigheden. Deze samgnormt een model zoals weergegeven in
figuur 1.

Leerling achtergrondkenmerken
Affectieve leerlingkenmerken

Ouderbetrokkenheid
Quderattitude >
Onbewuste ouderactiviteiten

Zelfbeeld ten aanzien van
eigen leesvaardigheden

School- en klaskenmerken

Figuur 1 Samenhang tussen omgevingsfactoren en het zealftmehanzien van eigen leesvaardigheden

3 Methode

3.1 TIPI-onderzoek

Het International Association for the Evaluation &ducational Achievement (IEA) is een
onafhankelijke, internationale coOperatie van metio onderzoeksinstituten en
overheidsonderzoeksbureaus. Het IEA zet grootghatinderzoeken op naar aspecten uit het
onderwijs. Twee van deze onderzoeken zijn (1) Rsxin International Reading Literacy Study
(PIRLS) en (2) Trends in International Mathematesl Science Study (TIMSS). De onderzoeken
worden gecodrdineerd door het TIMSS & PIRLS Intéoraal Study Center.

Het onderzoek PIRLS analyseert van kinderen inpgees van de basisschool de leesvaardigheden en
invioeden daarop vanuit de omgeving. PIRLS wordtreldwijd elke vijf jaar afgenomen. Het
onderzoek TIMSS analyseert de vaardigheden in exaaktken van kinderen in groep zes van de
basisschool en in de tweede klas van de middekzreol. TIMSS wordt wereldwijd elke vier jaar
afgenomen. In het jaar 2011 vielen de onderzoek&LF en TIMSS samen. Dit betekent dat
leerlingen beide toetsen hebben gemaakt en denliggengevuld, wat de kans heeft geboden om
deze resultaten aan elkaar te koppelen en leenlitegeergelijken op basis van vaardigheden in lezen
wiskunde en natuuronderwijs.

Voor het afnemen van de PIRLS en TIMSS toetsentgadd internationale responseis van 85%. In
Nederland is het moeilijk om aan deze eis te vaidoendat scholen niet altijd willen meewerken aan
onderzoeken. Dit heeft ertoe geleid dat in Nederlae toetsen niet op dezelfde scholen zijn
afgenomen. Om desondanks ook inzicht te krijgen dim relatie tussen lezen, wiskunde,
natuuronderwijs en omgevingsfactoren van de kingeie het TIPl-onderzoek opgezet. Dit is een
aanvullend onderzoek dat in Nederland wordt uitgespwaarbij de PIRLS en TIMSS toetsen wel op
dezelfde scholen worden gemaakt. Nu hoeft echétrvoidaan te worden aan de responseis van 85%,
waardoor het uitvoeren van het onderzoek betebhaals.

Naast het feit dat het TIPl-onderzoek duidelijkh&mh verschaffen over de relatie tussen lezen,
wiskunde en natuuronderwijs, kan het ook inziciMegein de specifieke relatie tussen lezen, kinderen
en hun omgevingsfactoren. Dit houdt in dat het TdRderzoek ertoe kan bijdragen vragen te
beantwoorden over hoe omgevingsfactoren verbanddrmomet de perceptie van het kind over zijn
eigen leesvaardigheden. Dit leidt ertoe dat de datehet TIPI-onderzoek gebruikt kan worden om dit
onderzoek uit te voeren.



3.2 Instrumenten

In dit onderzoek is de leerling- en de oudervragenigebruikt uit het TIPl-onderzoek. De
leerlingvragenlijst heeft betrekking op lezen, mde-wiskunde en natuuronderwijs. Omdat in het
TIPl-onderzoek ook onderzocht wordt welke omgeviag®ren van invloed zijn op de prestaties,
worden ook vragen gesteld in het kader van ondateran de thuissituatie, leesattitude en
schoolklimaat. De oudervragenlijst heeft betrekkomde factoren in de thuissituatie van het kind.
Hierbij komen factoren aan bod als activiteitenaliglers met hun kind doen, wat volgens de ouder de
hoogst afgeronde opleiding van het kind zal zimpaderattitude tegenover lezen.

Uit de vragenlijsten zijn de vragen geselecteeedbditrekking hebben op €én van de factoren die uit
de literatuur naar voren zijn gekomen. Een verkjalij van de factoren uit de literatuur en welke
hiervan terugkomen in de leerling- en/of oudervrdiggt, is weergegeven in Tabel 1.

Tabel 1
Factoren uit de literatuur die wel of niet terugkemin de leerling- of oudervragenlijst van TIPI
Factoren uit literatuur TIPI-vragenlijsten

Afhankelijke variabele

Zelfbeeld X

Onafhankelijke variabelen

1. Leerling achtergrondkenmerken

Sekse X
Vaardigheden X
Home resources X

2. Affectieve leerlingkenmerken
Attitude X

Leesfrequentie X

3. Ouderkenmerken

Ouderbetrokkenheid X
Ouderattitude X
Onbewuste ouderactiviteiten X

4. School- en klaskenmerken
Klasgenoten X

Leerkracht

In Tabel 1 is te zien dat alle onafhankelijke Viagi@n terugkomen in de leerling- of oudervragstlij
behalve leerkracht. In het TIPIl-onderzoek is er eek vragenlijst afgenomen bij leerkrachten. Deze i
echter nog niet gebruikt in dit onderzoek, omdati@derland nog weinig onderzoek is gedaan naar de
invloed van de leerkracht. Buitenlands onderzoekitvimet name bewijzen voor het belang van de
thuissituatie. Daarom is deze exploratie voor Neaer eerst gericht op de thuissituatie. Een
overzicht van welke indicatoren bij welke varialveloren is te vinden in Appendix A. Hier is te zien
dat de door de ouder verwachte opleiding van het iwordt meegenomen als variabele. Hiervoor is
gekozen als extra indicator voor ouderbetrokkenhmiadat hierbij verwachtingen van ouders een rol
spelen (paragraaf 2.2.2).



Door vast te stellen welke factoren uit de litesatterugkomen in de vragenlijsten van het TIPI-
onderzoek, is een selectie van variabelen ontstisameegenomen wordt in het onderzoek. De vragen
die in de vragenlijst negatief waren gesteld zijngecodeerd naar positieve vraagstellingen. De
missing values zijn gecompenseerd door deze teamgen door het gemiddelde. Respondenten die
meer dan 15% van de vragen niet hadden beantwzipredhiet meegenomen in het onderzoek.

3.3 Respondenten

In Nederland zijn 150 scholen benaderd voor hel.BiBnderzoek en 150 scholen voor het TIMSS-

onderzoek. Voor het TIPl-onderzoek zijn buiten dezbolen om random 50 scholen benaderd.
Uiteindelijk hebben in totaal 33 scholen meegewekkiermee zijn 1015 leerlingen bereikt die de

toetsen gemaakt, waarvan 973 leerlingen ook deulande leerlingenvragenlijst hebben ingevuld.

De ouders van deze leerlingen hebben ook een \igggekregen. Van deze ouders hebben er 596
de vragenlijst ook daadwerkelijk ingevuld. Dit Hetat dat de data van 596 leerlingen is geanalyseerd
Hiervan was 51% meisjes en 49% jongens.

3.4 Analyse

De statistische analyses zijn uitgevoerd met bekalp het programma Statistical Package for the
Social Sciences (SPSS) versie 20.0. Ten eersenifaetoranalyse uitgevoerd, waarna van de factoren
de betrouwbaarheid is berekend. Als tweede kon daegjeselecteerde, betrouwbare variabelen de
correlatie met zelfbeeld berekend worden. De vat@b die significant (p<0,05) correleerden met

zelfbeeld zijn ten derde meegenomen naar de rega@sdyse.

3.4.1 Factor- en betrouwbaarheidsanalyse

Bij alle geselecteerde samengestelde variabeledeuitragenlijsten is een factoranalyse uitgevoerd.
Het doel hiervan was vast te stellen of in eenitesbs die een bepaald concept zouden moeten
representeren, meerdere subschalen onderscheidarerkuvorden. Indien onder één variabele

meerdere subschalen gevonden zou worden, zoudersdbgchalen elk een nieuwe variabele moeten
vormen. Een voorwaarde hiervoor is dat de nieuwmbalen bestaan uit tenminste drie items en dat
de betrouwbaarheid van deze variabelen voldoendg isgx>0,60).

Uit de factoranalyse bleek dat in de leerlingvrdiggnéén vraag zat die betrekking had op twee
subdimensies. Dit was de vradgpes jij om de volgende redenenMiertoe behoorden zes items:

Ik vind het leuk dingen te lezen die me aan hekdarzetten

Het is belangrijk om goed te kunnen lezen

Mijn ouders vinden het leuk als ik lees

Ik leer veel door te lezen

Ik moet goed leren lezen omdat het belangrijk isrvater

Ik vind het leuk boeken te lezen die me helperaiserten over andere werelden.

~poooTw

Hierbij vormden items a, ¢ en f en items b, d emea subdimensie,. De nieuwe variabelen waren
echter onvoldoende betrouwbaan<@,60), waardoor de zes items samen met voldoende
betrouwbaarheido$&0,60) toch als één variabele zijn meegenomen. Naaleiding van de factor- en
betrouwbaarheidsanalyse zijn de definitieve val@bevastgesteld. Een toelichting van de
samenstelling van de variabelen is gegeven in Agliges

Er is een variabele samengesteld die niet diredeititeratuur genoemd is: leesvaardigheden van de
leerling voor groep drie, gepercipieerd door deevutlit de literatuur blijkt dat de leesvaardighede
van leerlingen samenhangen met hun zelfbeeld teziexa van hun leesvaardigheden (paragraaf
2.2.1). Voor dit onderzoek zijn echter nog geeradmschikbaar van de eigenlijke leesvaardigheden.
De ouders kunnen hiervan wel een indicatie geveor, dan te geven over welke leesvaardigheden het
kind beschikte voor deze in groep drie kwam. Daai®ervoor gekozen deze variabele te gebruiken
in dit onderzoek. De variabele ouderactiviteiteefhéetrekking op activiteiten die de ouder met het
kind deed voordat deze naar school ging. Activgteiie ouders doen met hun kinderen buiten school
om, kunnen samenhang vertonen met het zelfbeeld hvam kind ten aanzien van eigen
leesvaardigheden (bijvoorbeeld Lynch et al, 200¢tk&hen et al, 2007). In dit onderzoek is hier
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echter geen data van beschikbaar. Er is wel datehbdvaar van activiteiten die ouders met hun
kinderen deden voordat deze naar school gingere Betviteiten zijn meegenomen als indicator voor
ouderactiviteiten. Een overzicht van alle samem@sten enkelvoudige variabelen is te vinden in de
tabel in Appendix C. Alle samengestelde variabelesren voldoende betrouwbaar en konden
meegenomen worden naar de correlatieanalyse.

3.4.2 Correlatieanalyse

Naar aanleiding van de factor- en betrouwbaarhealgae zijn de enkelvoudige en samengestelde
variabelen geselecteerd die gebruikt konden woidemet verdere onderzoek (zie bijlage C). Met

bivariate Pearson productmoment correlaties isgeastld in hoeverre er een relatie is tussen
omgevingsfactoren van kinderen en hun zelfbeeld.b@gs van deze correlaties is bepaald welke
variabelen meegenomen zouden worden als onafhikakeliriabelen in het verdere onderzoek. Alle

significante correlaties (p<0,05) worden meegenonaar de regressieanalyse.

3.4.3 Meerniveau- of éénniveau-analyse

De data van het TIPl-onderzoek zijn afkomstig vandom getrokken scholen. De leerlingen waren
echter niet random geselecteerd, doordat binnersctielen gehele klassen meewerkten aan het
onderzoek. Willekeurig geselecteerde leerlingened@hzelfde klas kunnen meer overeenkomsten
vertonen dan willekeurig geselecteerde leerlingemarschillende klassen, wat tussenklassenvadanti
wordt genoemd. Dit leidt ertoe dat de waarnemingien onafhankelijk zijn. De meeste statistische
analyses gaan hier wel vanuit, wat ertoe kan leddgn/erbanden ten onrechte als significant worden
beschouwd (Meelissen, 2005). Dit wordt ook weltiipe 1-fout genoemd (Snijders & Bosker, 1999).

De tussenklassenvariantie wordt aangetoond aan ae lvan de intraklassecoéfficient. De
intraklassecoéfficient geeft aan hoeveel procemt &a onverklaarde variantie in de afhankelijke
variabele toeschreven kan worden aan het feitedglimgen in een bepaalde klas zitten. Deze istin d
onderzoek berekend met behulp van de mixed mod&&8S.

Indien er significante tussenklassenvariantie waatgetoond, zal een meerniveau-analyse worden
uitgevoerd. De meerniveau-analyse houdt rekeninghetefeit dat er tussenklassenvariantie aanwezig
is, waardoor voorkomen wordt dat het type 1-foutrdvogemaakt. Indien er nauwelijks een
tussenklassenvariantie wordt aangetoond volstaéédeiveau-analyse.

4 Resultaten

Naar aanleiding van de factor- en betrouwbaarhe#lgae is een set variabelen ontstaan welke
meegenomen konden worden naar het vervolgonderiekestond uit de correlatieanalyse en een
regressieanalyse, welke een meerniveau-analyssaénniveau-analyse zou vormen.

4.1 Correlatieanalyse

In dit onderzoek wordt een correlatie significaevbnden indien deze een significantieniveau heeft
dat lager is dan 0,05 (p<0,05). Uit Tabel 2 blijlt twaalf variabelen significant correleren met de
afhankelijke variabele zelfbeeld. Attitude heeftslerkste correlatie met zelfbeeld. Twee corredatie

Zijn negatief: (1) klasklimaat en (2) ouderbetraktkeid.

Het verband tussen sekse en zelfbeeld blijkt metoeerelatie van 0,017 niet significant te zijn. Er

bestaat echter een kans dat sekse in combinati@mdetre variabelen wel significant is (Huizingh,

2008). Daarnaast geven veel studies aan dat sedseevband houdt met zelfbeeld (Freedman-Doan
et al, 2000; Rice et al, 2004). Om deze redensakise toch meegenomen in de regressieanalyse.

De acht variabelen die geen significante relatighba met zelfbeeld (p>0,05) zijn niet meegenomen
naar de regressieanalyse: (1) gesproken taal {&)isaast Nederlands andere taal, frequentie 3)an (
tv kijken, (4) computeren, (5) lezen op interneéd) pibliotheekbezoek, (7) ouderbetrokkenheid
gepercipieerd door het kind en (8) gepest wordesabwol. De variabelen die wel een significantie
correlatie met zelfbeeld vertoonden zijn gebruiktle regressieanalyse.
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Tabel 2
Correlaties (r) tussen onafhankelijke variabelenafimankelijke variabele ‘zelfbeeld’

Onafhankelijke variabelen Zelfbeeld

1. Leerling achtergrondkenmerken

Sekse .017

Aantal boeken thuis 214

Gesproken taal thuis 011

Naast Nederlands andere taal .038
Vaardigheden voor groep drie 159

2. Affectieve leerlingkenmerken

Attitude ten overstaande van lezen .352

Gepercipieerd nut lezen 223

Frequentie TV kijken -.027
Frequentie computeren .008
Frequentie lezen op internet .032

Frequentie lezen 137

Frequentie lezen voor plezier 184

Frequentie bibliotheekbezoek -.041
3. Ouderkenmerken

Ouderbetrokkenheid gepercipieerd door het kind .063

Ouderbetrokkenheid gepercipieerd door de ouder -.187
Ouderattitude ten overstaande van lezen .094

Ouderactiviteiten voor basisschool 142

Verwachte opleiding kind 273

4. School- en klaskenmerken

Gepest worden op school -.010
Klasklimaat -.103
Schoolklimaat .095

Noten: Correlatie vet weergegeven: toename verttaaariantie is significant (p<0,05); correlatig ve
en cursief weergegeven: toename verklaarde vagigzeer significant (p<0,01); een toelichting op
alle variabelen is te vinden in Appendix C.
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4.2 Regressieanalyse
Om te achterhalen of een meerniveau-analyse o&épniveau-analyse uitgevoerd moest worden, is
de intraklassecoéfficient berekend aan de handigamlgende formule:

i

P = 02+02
Het symbool 6? staat voor de klassenvariantie. Het symbegl staat voor de residu. De
klassenvariantie is dus gedeeld door de totaleanae, wat een resultaat gaf van 0,017 (2%). Dit
resultaat is dermate laag dat het niet nodig ble&kning te houden met een klaseffect. Hierdoor
volstond het uitvoeren van de regressieanalyse&nmigeau.

Voor het uitvoeren van de analyse zijn de fact@egroepeerd naar de hoofdfactoren. Ten eerste zijn
er de individuele achtergrondkenmerken, die onvdgeaar zijn. Ten tweede zijn er de variabelen die
betrekking hebben op de leesaffectiviteit van lied KTen derde zijn er de variabelen die behorén to

de ouders van het kind. Tot slot zijn er de schealklasvariabelen. Voor het eerste model zijn de
leerling achtergrondkenmerken ingevoerd als ondklgke variabelen. Sekse bleek nog steeds niet
significant (p>0,05) en is weer verwijderd. Het @hiboeken thuis en de vaardigheden voor groep drie
hadden wel een significant effect. Met deze val@bes doorgegaan naar het tweede model.

Voor het tweede model is het spaarzame model égarbij alleen de significante effecten over zijn,
aangevuld met de onafhankelijke variabelen vanfideteeve leerlingkenmerken. Op het moment dat
de variabele sekse wordt verwijderd uit het eemstelel, heeft de variabele aantal boeken thuis een
béta van 0,117. Wanneer de variabele attitude woedfevoegd, zakt de variabele aantal boeken thuis
naar een béeta van 0,052 en is deze niet significaetr. Attitude heeft daarentegen een zeer
significant effect (p<0,01) van 0,329. Attitude fiedus een veel groter effect dan het aantal boeken
thuis. Omdat na invoering van attitude het effeat et aantal boeken thuis veel kleiner werd en
wegviel uit het model, is er mogelijk een relatisgen deze twee variabelen. Daarom is hiertussen de
correlatie berekend, welke met een grootte vanisighificant bleek te zijn, maar klein.

De affectieve leerlingkenmerken frequentie lezeegdientie lezen voor plezier en nut van lezen
bleken geen significant effect te hebben. Daargmak deze variabelen verwijderd uit het model.
Twee variabelen blijven over: (1) vaardigheden vaanvang groep drie en (2) attitude. Met deze
variabelen is daarom doorgegaan naar het derdelmode

Voor het derde model is het spaarzame tweede naaahgjevuld met de onafhankelijke variabelen van

de ouderkenmerken. Alle variabelen bleken een fagnit effect te hebben behalve de ouderattitude.
Het vierde model is ontstaan door het spaarzamdedsrodel aan te vullen met de school- en

klaskenmerken. Het klasklimaat blijkt een signifitaffect te hebben, het schoolklimaat daarentegen
niet. Het schoolklimaat wordt daarom weer verwigter

Nu alle onafhankelijke variabelen met een significaffect op zelfbeeld bekend zijn, ontstaat het
eindmodel. Alle modellen zijn samengevoegd tot@erzicht, welke te vinden is in Tabel 3.

Het eindmodel van de regressieanalyse bestaasiitrizafhankelijke variabelen:
Vaardigheden voor aanvang groep drie

Attitude

Ouderbetrokkenheid gepercipieerd door de ouder

Ouderactiviteiten voor basisschool

Verwachte opleiding kind

Klasklimaat

ogrwNE

Attitude verklaart van deze variabelen het groogsdeelte van zelfbeeld. Klasklimaat verklaart het
minst, maar heeft nog steeds een significant eff@etzes variabelen samen verklaren zelfbeeld voor
21,7%.
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Tabel 3
Regressieanalyse

Model 1 Model 2 Model 3 Model 4 Model 5
(Leerling achtergrond (Spaarzame model 1 {Spaarzame model 2 {Spaarzame model 3 + (Eindmodel)
kenmerken) affectieve kenmerken) ouderkenmerken) schoolkenmerken)
Variabelen B (SE) B (SE) B (SE) B (SE) B (SE)
1. Leerling
achtergrondkenmerken
Sekse .034 (.049) -- - -- --
Aantal boeken thuis 119 (.024) .052 (.024) - - -
;l/a_Lardigheden voor aanvang groep  .164 (.027) 124 (.025) .084 (.028) 0,080 (.028) .079 (.028)
rie

2. Affectieve leerlingkenmerken
Attitude .294 (.041) .298 (.032) .303 (.033) .301 (.032)
Nut lezen .063 (.056) - - -
Frequentie lezen .021 (.021) - -- -
Frequentie lezen voor plezier -.005 (.022) - -- - -
3. Ouderkenmerken
Ouderbetrokkenheid -.155(.038) -.152 (.038) -.152 (.038)
Ouderattitude .007 (.037) - -
Ouderactiviteiten voor .109 (.064) 110 (.063) .110 (.063)
basisschool
Verwachte opleiding kind 161 (.015) 0,162 (.015) .161 (.015)



4. School- en klaskenmerken

Klasklimaat -.078 (.052) -.075 (.050)
Schoolklimaat -.011 (.040) --
% verklaarde variantie 4.1% 14,6% 20,9% 21, 7% 21, 7%

Noten: béta en standaarddeviatie vet weergegevenaine verklaarde variantie is significart@q®5); béta en standaarddeviatie vet en cursiefgegeven:
toename verklaarde variantie is zeer significar0(P1); -- = variabele is uit model verwijderd vawye niet-significant effect (p>0,05).



4.2.1 Hulp bij lezen in plaats van ouderbetrokkenheid

Uit de regressieanalyse blijkt dat er een negatisaeenhang is tussen ouderbetrokkenheid
gepercipieerd door de ouder en het zelfbeeld veriingen ten aanzien van eigen leesvaardigheden.
Dit betekent dat hoe meer ouders betrokken zijmétjschoolwerk, hoe minder positief het zelfbeeld
van het kind is over zijn eigen leesvaardighedem Bogelijke verklaring hiervoor zou kunnen zijn
dat ouders zichzelf meer betrekken bij hun kindpmeger deze zwakke prestaties levert of een negatief
zelfbeeld heetft.

Er is één item uit ouderbetrokkenheid dat specifie&t over hulp die de ouder die het kind wel ef ni
geeft met leeswerk voor school (Appendix B). Dermgeeitems hebben betrekking op huiswerk in het
algemeen. Omdat dit onderzoek specifiek betrekkiegft op zelfbeeld ten aanzien van eigen
leesvaardigheden, is onderzocht of het item datifsple gaat over lezen net als ouderbetrokkenheid
een negatieve samenhang vertoont met het zelflsaal#tinderen. Dit bleek inderdaad het geval. Er is
een relatief sterke negatieve samenhang tusserrbaidikkenheid in leeswerk en zelfbeeld ten
aanzien van eigen leesprestaties, met een bet®))288. Dit houdt in dat kinderen van ouders die he
veel helpen met leeswerk voor school, vaker eeati@mgper zelfbeeld hebben.

5 Conclusie

Het doel van dit onderzoek was te achterhalen wetkgevingsfactoren van kinderen voornamelijk
invloed hebben op hun zelfbeeld ten aanzien vaendigesprestaties. Zelfbeeld is de perceptie van de
eigen competenties en het gevoel dat daarbij @ifsteelke gevormd worden door het vertrouwen in
jezelf en eerdere ervaringen. Volgens literatuym 2r verschillende omgevingsfactoren die deel
uitmaken van de verklaring van zelfbeeld. Deze aimgsfactoren zijn samengevat in een model,
welke weergegeven is in figuur 1. Dit onderzoek wasp gericht te controleren of de factoren uit het
model daadwerkelijk een significante samenhangowert met zelfbeeld van leerlingen ten aanzien
van hun eigen leesvaardigheden.

Uit de regressieanalyse is gebleken dat zelfbeelditwerklaard door zes omgevingsfactoren. Een
overzicht hiervan is weergegeven in Tabel 4. Gendijkeverklaren zij zelfbeeld voor 21,7%.

l:gs)lrin die een significant positief (+) of negéafj-) effect hebben op zelfbeeld
Variabelen Zelfbeeld

1. Individuele achtergrondkenmerken + Vaardighedwr groep drie

2. Affectieve leerlingkenmerken + Attitude

3. Ouderkenmerken - Ouderbetrokkenheid gepercighideor de ouder
+ Ouderactiviteiten voor basisschool
+ Verwachte opleiding kind

4. School- en klaskenmerken - Klasklimaat

Leesvaardigheden die het kind voorafgaand aan gineghad hangt samen met het zelfbeeld van de
leerling ten aanzien van zijn eigen leesvaardigheWéeliswaar is de variabele hier gebaseerd op de
perceptie van de ouders, maar desondanks kansdihdicatie worden gebruikt voor de eigenlijke
vaardigheden van de leerling. Vaardigheden zijmdrschillende onderzoeken als belangrijke factor
aangeduid om zelfbeeld te verklaren. Kinderen reketief hoge prestaties hebben vaker een positief
zelfbeeld, kinderen met relatief lage prestatiebbka vaker een negatief zelfbeeld (Logan &
Medford, 2011; Stoel et al, 2003). Dit resultaatliss consistent met de literatuur, wat kan betakene
dat ouders de vaardigheden van hun kinderen gamakekuinschatten. Een andere mogelijke betekenis
van het resultaat is dat ouders hun vertrouwenum Kind uiten over de vaardigheden die het kind
heeft, waardoor het kind een positief zelfbeeldwikkelt en hier een positieve relatie ontstaat
(Rytkonen et al, 2007).
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Attitude heeft ook een positieve samenhang mebeelél. De literatuur gaf al aan dat attitude en
zelfbeeld dicht bij elkaar liggen. Een positievitatie zorgt voor ervoor dat kinderen sneller ereme
zelf gaan lezen, waardoor hun prestaties verbetéBeacken & Fischel, 2008). Omdat al is
aangetoond dat prestaties en zelfbeeld ook geeetbrgn aan elkaar (Logan & Medford, 2011; Stoel
et al, 2003), is de conclusie dat attitude posiiginenhangt met zelfbeeld een bevestiging van de
literatuur.

Ouderbetrokkenheid gepercipieerd door de oudert leesf negatieve samenhang met zelfbeeld. Dit
betekent dat ouders die veel betrokken zijn bij $wtoolwerk van hun kinderen, vaker kinderen
hebben met een negatiever zelfbeeld. Ouders diekimginte veel willen helpen lopen het risico het
kind het idee te geven dat hij veel hulp nodig heef het niet zelf kan (Meece et al, 2007). De
conclusie over de relatie tussen ouderbetrokkenéeidelfbeeld komt dus overeen met wat eerdere
onderzoeken hebben geconcludeerd. Een andere negkiaou kunnen zijn dat kinderen die minder
goed zijn in lezen, meer hulp nodig hebben en émjgyan hun ouders. Zij hebben sneller een
negatiever zelfbeeld, omdat ze beseffen dat ze imdpernodig hebben (Logan & Medford, 2011).
Kinderen die goed zijn in lezen en daardoor mirtddp nodig hebben en krijgen van hun ouders,
redden het zelf en hebben daardoor sneller eetiqyasizelfbeeld (Logan & Medford, 2011).

Activiteiten die ouders met hun kinderen doen wexze naar de basisschool gaan, heeft een positieve
samenhang met zelfbeeld. Hierbij gaat het om detigh als het voorlezen van verhalen. Eerdere
onderzoeken hebben aangetoond dat dit type adevitele interesse voor lezen kan opwekken bij
kinderen, wat ervoor zorgt dat kinderen sneller meaan lezen. Hierdoor verbeteren de
leesvaardigheden, waardoor het kind betere prestatil halen op school en daarmee een positiever
zelfbeeld creéert (Stoel et al, 2003). De concldsieouderactiviteiten een positieve samenhang heef
met zelfbeeld, is dus consistent met de literatlur.onderzoek laat zien dat voorlezen en andere
activiteiten met het kind, voordat deze naar grd ging, mogelijk een positieve invioed hebben op
het zelfbeeld.

Ouders die hogere verwachtingen hebben van hunikireet kader van wat zijn hoogst voltooide
opleiding zal zijn, hebben volgens deze analysdédden met een relatief positief zelfbeeld. Uit arde
onderzoeken is gebleken dat kinderen zich optreklkenhet beeld dat hun ouders van hen hebben, en
dat zij geneigd zijn op dezelfde manier naar zitfheekijken als de manier waarop hun ouders naar
hun kijken (Rytkénen et al, 2007). De conclusieltagere verwachtingen van ouders samenhangt met
een positief zelfbeeld van het kind, is dus coasistmet de literatuur. Een andere mogelijke
verklaring zou kunnen zijn dat ouders die een hageachting hebben van hun kind, hem ook laten
weten dat ze vertrouwen in hem hebben. Dit heelit @en positieve uitwerking op het zelfbeeld
(Rytkdnen et al, 2007). Tot slot zou het mogelijinken zijn dat ouders die hun kinderen hoog
inschatten, zelf hoogopgeleid zijn. Leervermogeeriglijk (Gleitman, Reisberg & Gross, 2007) en
vaak hebben ouders die hoogopgeleid zijn er vesteouin dat hun kinderen dit later ook zullen zijn
(Rytkdnen et al, 2007). Omdat het uiten van vertieu positief samenhangt met het zelfbeeld van
kinderen, zou dit een verklaring kunnen zijn. Hokwedit onderzoek het aantal boeken thuis is
meegenomen als indicator van SES, is er geen peeoi@at van het opleidingsniveau van de ouders
bij betrokken. Hierover kan dus niet gecontrolegodden.

Tot slot heeft klasklimaat een negatieve relati¢ madfbeeld. Dit betekent dat hoe negatiever het
klasklimaat is, hoe positiever het zelfbeeld wokdiet de variabele klasklimaat in dit onderzoek vtord
gerefereerd naar de mate van positieve sfeer kiade Daarom zou er een positieve relatie verwacht
worden: hoe beter de sfeer in de klas, hoe positibet zelfbeeld van het kind. Dit bleek echtet nie
het geval. Een mogelijke verklaring hiervoor zouvagmaen kunnen worden in het externe
referentiekader (Skaalvik & Skaalvik, 2002; Marst986). Leerlingen vergelijken zichzelf met
anderen in de klas. De variabele bestaat uit eetalatgems dat hiernaar verwijst, zoais mijn klas
doet iedereen erg zijn bésbe antwoordcategorieén waren in negatieve valgpwaardoor ervoor is
gekozen het item om te schalen. Volgens het reguttau dit kunnen betekenen dat wanneer het kind
het idee heeft dat hij de enige is die zijn bestdnijn zelfbeeld hierdoor ook positiever wordeZe
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mogelijke verklaring ligt dus voornamelijk in hetitf dat wanneer het kind zichzelf beter vindt dan
anderen, hij ook een positiever zelfbeeld heeft.

Naar aanleiding van de analyses kunnen twee coeslugetrokken worden die niet geheel in
overeenstemming zijn met de onderzoeksliteratuen derste valt het op dat sekse geen significante
samenhang vertoont met het zelfbeeld van kindezanaanzien van hun leesvaardigheden. Uit de
literatuur kwam duidelijk naar voren dat zelfbeelh kinderen verband houdt met sekse. Jongens
hebben meer angst om fouten te maken en krijgemegatiever zelfbeeld als dit inderdaad gebeurt,
terwijl meisjes meer beinvioedbaar zijn door bevasitdy van anderen (Rice et al, 2004). Echter is
ook gebleken dat jongens zichzelf even hoog insehatls meisjes ten aanzien van hun
leesvaardigheden. Het is mogelijk dat meisjes =&lflonderschatten en jongens zichzelf overschatten,
omdat meisjes wel betere leesprestaties halenotgenns (onder andere Freedman-Doan et al, 2000).
Jongens en meisjes hebben er allebei vertrouwbhebben beter te kunnen worden wanneer zij meer
hun best doen en meer tijd investeren in lezeneffran-Doan et al, 2000). Waarschijnlijk is dat de
reden dat sekse toch geen samenhang vertoont ifleeéetd, wat ook betrekking heeft op het
vertrouwen in eigen kunnen.

Ten tweede is het opmerkelijk dat de variabele theteokkenheid gepercipieerd door het kind geen
significante correlatie heeft met zelfbeeld. OQueétndikkenheid vanuit het perspectief van de ouders
heeft wel een significant effect op het zelfbeelh kinderen. Dit betekent dat er verschil in
antwoorden zou moeten zijn. Het perspectief vatedding verschilt dan met het perspectief van de
ouder. Desondanks is er wel een significante catiee(p<0,05) van 0,246 tussen ouderbetrokkenheid
gepercipieerd door het kind en ouderbetrokkenhejoerripieerd door de ouder. Er zitten dus ook
overeenkomsten in de perspectieven. Echter is delate niet hoog, waardoor de aanname dat er
toch verschillen zijn tussen het perspectief vankired en het perspectief van de ouder ondersteund
wordt.

5.1 Eindmodel

In het begin van dit onderzoek is een model gecded&t de omgevingsfactoren laat zien die volgens
de literatuur samenhang vertonen met het zelfbeeald kinderen ten aanzien van hun eigen
leesvaardigheden (figuur 1). Deze zeven hoofdfaatevaren (1) leerling achtergrondkenmerken, (2)
affectieve leerlingkenmerken, (3) ouderbetrokkedhdd) ouderattitude, (5) ouderactiviteiten, (6)
klasgenoten en (7) de leerkracht. Zoals vermeid it onderzoek de leerkracht niet meegenomen
(paragraaf 3.3), er zijn dus zes hoofdfactoren uddit. Bij de leerling achtergrondkenmerken
bleken sekse, de gesproken taal thuis en het admeken thuis niet significant. Bij de
ouderkenmerken was ouderattitude tegenover lezgtnsiginificant. De overige factoren hadden wel
een significante samenhang, waardoor met dit ondkrzen nieuw model is ontstaan. Deze is
weergegeven in figuur 2.

+ Leesvaardigheden voor aanvang
van groep drie
+ Leerlingattitude tegenover lezen

- Ouderbetrokkenheid volgens ouder
+ Ouderactiviteiten voor basisschool >
+ Verwachte opleiding kind

Zelfbeeld ten aanzien van eigen
leesvaardigheden

- Klasklimaat

Figuur 2 Samenhang tussen omgevingsfactoren en zelfbaelhtezien van eigen leesvaardigheden
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6 Discussie

Dit onderzoek was een secundaire analyse, wat drtelat dit onderzoek is uitgevoerd in het kader
van een groter onderzoek. In dit geval zijn derumsenten en data gebruikt uit het TIPI-onderzoek.
Dit heeft als consequentie dat er geen vragen woegel konden worden aan de vragenlijst en dat dit
onderzoek afhankelijk was van de vraagstellingdeitbestaande vragenlijsten. De vraagstelling was
niet altijd sterk, omdat deze op verschillende memn kon worden opgevat. Een voorbeeld is de vraag
‘mijn ouders zorgen ervoor dat ik tijd vrij maak vouijn huiswerk Een kind waarvan de ouders
vraagt: ga je zo je huiswerk makenkan positief antwoorden omdat de ouder vraagt haamaken
van huiswerk, terwijl een ander kind negatief katweorden omdat de ouder niet daadwerkelijk de
tijd vrijmaakt. Het onderzoek zou betrouwbaardenren zijn indien vragen niet op verschillende
manieren opgevat kunnen worden, wat invioed zoun&nrhebben op de conclusies.

In dit onderzoek is het waarschijnlijk dat oudere Hereid waren om de vragenlijst in te vullen,
ongeveer 61% van de totaal benaderde ouders, lptraameer betrokken zijn bij het schoolwerk
van hun kind. Hierdoor is er een risico dat oud#iesminder betrokken zijn een ander perspectief
hebben en daarom de vragenlijst niet invullen, meegenomen zijn in het onderzoek. Dit andere
perspectief zou echter kunnen resulteren in andték@msten en conclusies van de analyses.

In het TIPl-onderzoek, waarvan de data in dit onoek is gebruikt, hebben slechts 33 scholen
meegewerkt. Dit is een zeer klein percentage vaad®al scholen in Nederland, wat betekent dat het
een relatief kleine steekproef is geweest. Indi@emscholen zouden meewerken zou de data er
anders uit kunnen zien, waardoor er andere resnl&i conclusies kunnen worden verbonden aan het
onderzoek. Het is in Nederland erg moeilijk om veeholen te vinden die bereid zijn aan
onderzoeken mee te werken, desondanks zou eerregsitekproef leiden tot beter betrouwbare
resultaten en conclusies.

Dit onderzoek is begonnen met een model (figuwwvdarin een set factoren stonden die volgens de
onderzoeksliteratuur zelfbeeld verklaren. Op basisrvan zijn vragen uit de leerling- en
oudervragenlijst geselecteerd, die betrekking hadoje één van deze factoren. Uit de literatuur is
gebleken dat vaardigheden en prestaties een gndted hebben op het zelfbeeld van het kind (Stoel
et al, 2003). Deze relatie kon in dit onderzoek geanalyseerd worden, omdat de toetsresultaten van
de kinderen niet beschikbaar waren. In een vervalgzoek zou ook deze relatie onderzocht kunnen
worden. In dit onderzoek is 21,7% van zelfbeeld Janderen ten aanzien van hun eigen
leesvaardigheden verklaard. Dit houdt in dat 78@&¥ niet is verklaard. Eerdere onderzoeken hebben
aangetoond dat prestaties van kinderen een grospeten bij de vorming van hun zelfbeeld. Daarom
is de prestatie vermoedelijk een groot deel vare d&z3%.

De factor leerkracht is niet onderzocht. Er bleek aauwelijks tussenklassenvariantie te zijn in dit

onderzoek. Er lijkt daarmee tussen klassen (enmuateerkrachten) weinig verschillen te zitten in

zelfbeeld. De literatuur geeft desondanks aan dlatde leerkracht effect kan hebben op het zelfbeeld
van kinderen, omdat deze hen in het dagelijks Idbegeleidt (Bagaka's, 2011; Davis, 2010; Trickey

& Topping, 2006; Vygotsky, 1986). Daarom zou de'kezcht als nieuwe factor in vervolgonderzoek

meegenomen kunnen worden om een groter percentagezelfbeeld ten aanzien van eigen

leesvaardigheden te verklaren.

Volgens de onderzoeksliteratuur hangt het zelfbealdleerlingen samen met hun interne en externe
referentiekader. In dit onderzoek konden deze fantaniet worden meegenomen, omdat deze
ontbraken in de vragenlijsten. De vergelijkingea Kinderen maken met zichzelf en met anderen op
basis van prestaties zouden wel een rol kunnerspelhun zelfbeeld (Skaalvik & Skaalvik, 2002;
Marsh 1986; Marsh et al, 2006). Daarom is een aigicvoor vervolgonderzoek zowel het interne als
externe referentiekader expliciet te behandelateiaragenlijst, om ook hier inzicht in te krijgen.
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Ondanks deze beperkingen is wel inzicht verkregedd relatie tussen omgevingsfactoren van de
kinderen en hun zelfbeeld ten aanzien van hun digsvaardigheden. De drie meest opmerkelijke
zijn:

1. leesvaardigheden waarover het kind beschikte vaovang groep drie heeft een significante
relatie met zelfbeeld, terwijl dit slechts een oadie is die door de ouder wordt gegeven;

2. de relatie tussen zelfbeeld en ouderbetrokkenhejbrgipieerd door de ouder is negatief,
terwijl verwacht zou worden dat kinderen die huligen bij lezen ook betere prestaties
zouden behalen en daarmee een positiever zelfbesiden;

3. de verwachte opleiding van het kind hangt posgteghen met zijn zelfbeeld, terwijl verwacht
zou kunnen worden dat het kind bang is niet aanetl@achtingen van de ouders te kunnen
voldoen en daarmee een negatief zelfbeeld creéert.

Wanneer de hiervoor genoemde implicaties voor Igorwerzoek zouden worden uitgevoerd, kan
een nog completer beeld worden gevormd van hetteffen omgevingsfactoren op het zelfbeeld van
kinderen ten aanzien van hun leesvaardigheden.blpaean ook meer verdiept worden in de
achterliggende redenen van het bestaan van degieselOp die manier kan inzicht verkregen worden
in welke factoren van invloed zijn op het zelfbee&h kinderen in het kader van lezen en waarom.
Wanneer dat bekend is kan gezocht worden naar reaniem het zelfbeeld te bevorderen, ten
behoeve van de leesvaardigheden van de basisstial.
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Appendix A

In Tabel 5 wordt weergegeven welke variabelen eivihgenlijst zijn geselecteerd voor het onderzoek
en aan welke van de vier hoofdfactoren deze toebaho

Tabel 5
De vier hoofdfactoren en hun bijbehorende variabel# de vragenlijst

Leerling achtergrondkenmerken

Sekse

Nederlands thuis

Naast Nederlands andere taal
Aantal boeken thuis

Vaardigheden voor groep drie

Affectieve leerlingkenmerken

Attitude

Nut lezen

Frequentie TV kijken
Frequentie computerspellen
Frequentie lezen op internet
Frequentie lezen

Frequentie lezen voor plezier
Frequentie bibliotheekbezoek

Ouderkenmerken

Ouderbetrokkenheid gepercipieerd door het kind
Ouderbetrokkenheid gepercipieerd door de ouder
Ouderattitude

Ouderactiviteiten voor basisschool

Verwachte opleiding kind

School- en klaskenmerken

Gepest worden op school
Klasklimaat

Schoolklimaat
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Appendix B

In Tabel 6 wordt weergegeven of de samengesteldabehe uit de leerlingvragenlijst of uit de
oudervragenlijst is geselecteerd en uit welke itdmsariabele is samengesteld.

Tabel 6

Verklaring van de samengestelde variabelen

Samengestelde variabele ltems

1. Leerlingenvragenlijst

Zelfbeeld

Attitude

Nut lezen

Ouderbetrokkenheid

Ik haal vaak goede cijfers bij lezen;

Ik vind lezen makkelijk;

Lezen voor mij is moeilijker dan voor veel andeiaderen in mijn
klas*;

Als een boek interessant is, maakt het me nidtagtmoeilijk het is om
te lezen;

Ik vind het moeilijk verhalen te lezen met moe#ijlwoorden erin*;

Mijn leerkracht zegt dat ik goed kan lezen;

Ik vind lezen moeilijker dan andere vakken*;

Ik lees alleen als het moet*;

Ik vind het leuk om met andere mensen te pratenwsaeik lees;
Ik vind lezen niet saai;

Ik vind het leuk als ik een boek als cadeau krijg;

Ik wou dat ik meer tijd had om te lezen;

Ik vind lezen leuk

Ik vind het leuk dingen te lezen die rae het denken zetten
Het is belangrijk om goed te kunnen lezen
Mijn ouders vinden het leuk als ik lees
Ik leer veel door te lezen
Ik moet goed leren lezen omdat het belangrijk i@rvater
Ik vind het leuk boeken te lezen die me helpenaserten over andere
werelden

Mijn ouders vragen wat ik op school aan het lerem b

gepercipieerd door het kindlk praat met mijn ouders over wat ik op school lgdalaan of heb

Gepest worden op school

Klasklimaat
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geleerd,;
Mijn ouders zorgen ervoor dat ik tijd vrij maak vauaijn huiswerk;
Mijn ouders controleren of ik mijn huiswerk maak;

Ik werd voor gek gezettgéscholden;
Ik werd door andere kinderen buitengesloten bijllsfpes of andere
activiteiten;
lemand vertelde leugens over me;
Er werd iets van me gestolen;
Een ander kind sloeg me of deed me pijn;
Ik werd door andere kinderen gedwongen iets te daenk niet wilde

In mijn klas doet iedereen erg zijntbes
Als ik een beurt krijg tijdens de les, ben ik bamg fouten te maken*;
We hebben in de klas veel plezier met z'n allen;
Ik ben tijdens de les bang om uitgelachen te wdrden
Mijn klasgenootjes vinden mij aardig;
Ik vind het vervelend in de klasgenootjes*;
Als er tijdens de les groepjes gekozen moeten wgrdign slaan ze mij



Schoolklimaat

over*;

Ik denk dat er over mij geroddeld wordt in de kizsgotjes*;
Ik word door mijn klasgenootjes gepest*;

Ik krijg tijdens de les te weinig aandacht van d=ester of juf*;
In de Kklas is het gezellig;

Ik zou liever in een andere klas willen zitten*;

Ik heb ruzie met mijn klasgenootjes*;

Mijn meester of juf wordt boos als ik een fout aobrd geef*

Ik vind het leuk op school;
Ik voel me veilig als ik op school ben;
Ik heb het gevoel dat ik op deze school thuis hoor;

2. Oudervragenlijst

Vaardigheden voor groep
drie

Ouderbetrokkenheid
gepercipieerd door de
ouder

Ouderattitude

Ouderactiviteiten voor
basisschool

De meeste letters van het alfabet herkennen;
Enkele woorden lezen;

Zinnen lezen;

Letters van het alfabet schrijven;

Enkele woorden schrijven

De opdrachten voor school met mijn kind bespreken;

Mijn kind helpen met zijn/haar opdrachten voor siho

Ervoor zorgen dat mijn kind tijd vrijmaakt voorzihaar huiswerk;
Mijn kind vragen wat hij/zij geleerd heeft op schoo

Controleren of mijn kind zijn/haar huiswerk heefingaakt;

Mijn kind helpen met lezen;

Mijn kind helpen met rekenen;

Met mijn kind praten over wat hij/zij aan het lezen

Ik lees alleen als het moet*;
Ik praat graag met anderen over wat ik lees;
Ik lees graag in mijn vrije tijd;
Ik lees alleen als ik informatie nodig heb*;
Lezen is in mijn gezin een belangrijke bezigheid;
Ik zou willen dat ik meer tijd had om te lezen;
Ik vind lezen leuk

Boeken lezen;

Verhalen vertellen;

Liedjes zingen;

Spelen met speelgoed met alfabet;

Praten over dingen die u gedaan had;
Praten over dingen die u gelezen had,
Woordspelletjes;

Letters of woorden schrijven;

Hardop lezen van naambordjes en etiketten

Noot *= omgeschaald
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Appendix C

In Tabel 7 is bij elke variabele een beschrijvirgeven. Ook zijn de minimale en maximale waarden
van de antwoordcategorieén gegeven. Daarnaasbisdesamengestelde variabelen de Cronbach’s
alpha aangeduid als indicator van de betrouwbadrheet het aantal items waaruit de variabele
bestaat. Tot slot is van elke variabele het genhitdden de standaarddeviatie weergegeven.

Tabel 7
Meegenomen (samengestelde) variabelen naar aamipidin de factoranalyse
Variabelen Beschrijving Waarden (min—max) o Aantal M SD
items
Afhankelijk
Zelfbeeld Het zelfbeeld van de 1 helemaal nietmee  .799 7 3.20 .61
leerling in het kader eens;
van lezen 4 helemaal mee eens
Onafhankelijk
1. Leerling
achtergrondkenmerken
Sekse Het geslacht van de 1 meisje; - - -
leerling 2 jongen
Nederlands thuis Hoe vaak er thuis 1 nooit; - 1,2 .43
Nederlands gesproker8 (bijna) altijd
wordt
Naast Nederlands Of het kind naast 1ja; - - -
andere taal Nederlands nog een 2 nee
andere taal spreekt
Aantal boeken thuis Het aantal boeken datl (bijna) geen; - 3.09 1.02
de leerling thuis heeft 5 drie of meer
boekenkasten vol
Vaardigheden voor In hoeverre de leerlingl helemaal niet; 901 5 2.66 .93
groep drie volgens de ouder over4 heel goed
vaardigheden
beschikte voordat deze
in groep drie kwam
2. Affectieve
leerlingkenmerken
Attitude De attitude van de 1 helemaal nietmee  .800 6 2.84 .73
leerling met eens;
betrekking tot lezen 4 helemaal mee eens
Nut lezen In hoeverre de leerlingl helemaal niet mee  .677 6 3.45 .48
lezen nuttig vindt eens;
4 helemaal mee eens
Frequentie TV kijken Hoe vaak de leerling 1 geen tijd; - 2.89 1.10
TV kijkt in de vrije 5 vijf uur of meer
tijd per dag
Frequentie Hoe vaak de leerling 1 geen tijd; - 2.68 1.13
computerspellen een computerspel 5 vijf uur of meer

speelt in de vrije tijd

26



per dag

Frequentie lezen op Hoe vaak de leerling 1 geen tijd; - 1.71 1.19
internet verhalen leest op 5 vijf uur of meer
internet in de vrije tijd
per dag
Frequentie lezen Hoe vaak de leerling 1 geen tijd; - 2.38 1.23
boekenltijdschriften 5 vijf uur of meer
leest in de vrije tijd per
dag
Frequentie lezen voor Hoe vaak de leerling 1 (bijna) nooit; - 3.12 1.25
plezier leest buiten school 4 (bijna) dagelijks
Frequentie Hoe vaak de leerling 1 (bijna) nooit; - 292 1.12
bibliotheekbezoek  boeken leent van 4 minstens eens per
school of de week
bibliotheek
3. Ouderkenmerken
Ouderbetrokkenheid Hoe vaak vragen 1 (bijna) nooit; 642 4 3.27 .70
gepercipieerd door hebuders volgens de 4 (bijna) dagelijks
kind leerling naar school
Ouderbetrokkenheid Activiteiten in het 1 (bijna) nooit; 825 7 2.88 .64
gepercipieerd door dekader van school en 4 (bijna) dagelijks
ouder huiswerk die de ouder
met de leerling doet
Ouderattitude De attitude/mening 1 helemaal oneens; .856 7 3.26 .66
van de ouder over 4 helemaal mee eens
lezen
Ouderactiviteiten voor Activiteiten in het 1 (bijna) nooit; 843 9 3.32 .39
basisschool kader van lezen die det vaak
ouder met de leerling
deed voordat deze in
groep 3 kwam
Verwachte opleiding De verwachting die del VMBO,; - 296 1.66
kind ouder heeft wat de 7 Universiteit
hoogste opleiding is
die de leerling zal
voltooien
4. School- en
klaskenmerken
Gepest worden op  Of en hoe de leerling 1 nooit; 795 6 3.27 .64
school wordt gepest 4 minstens eens per
week
Klasklimaat Het gevoel van de 1 nooit; 827 14 1.67 .46
leerling bij de eigen 4 altijd
klas
Schoolklimaat Het gevoelvan de 1 helemaal nietmee  .694 3 3.36 .613

leerling bij de school

eens;
2 helemaal mee eens
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